KATALOG DOSTOSOWAN WYMAGAN EDUKACYJNYCH

UCZNIOWIE Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

postrzeganie konkretnego ucznia bez presji wymogow programowych, z zatozeniem, ze
obowigzujgca jest podstawa programowa, a nie wybrane przez nauczycieli programy
nauczania,

zredukowanie do niezbednego minimum tematyki o wysokim stopniu abstrakcji;
nauczanie oparte na konkretach, ciagle odwotywanie si¢ do doswiadczenia dziecka

- stosowanie metod pogladowych:

o umozliwianie korzystania z roznorodnych pomocy dydaktycznych (plakaty,
plansze, kalkulator, liczmany);

o wykorzystywanie zasobow multimedialnych, utatwiajacych skupienie uwagi;

o jak najczgstsze korzystanie z modeli, konkretow, okazow, liczmandw,
przedmiotow mozliwych do bezposredniego poznania, w drugiej kolejnosci ze
stowa mowionego, za$ najrzadziej z tekstu do przeczytania;

o przedstawianie zagadnien na konkretnych przyktadach odwotujacych si¢ do
wydarzen bliskich dziecku podczas omawiania tresci o charakterze
abstrakcyjnym, wymagajacych logicznego myslenia;

stosowanie przystepnych instrukcji wykonania zadania: obrazkowej, obrazkowo
- stownej, multimedialnej;

troska o przystepno$¢ jezyka: instrukcje krotkie, jednoznaczne 1 zrozumiale,
zwiezle 1 precyzyjne komunikaty stowne;

doktadne instruowanie wstepne, dostarczanie wskazowek w trakcie pracy, stosowanie
powtorzen, ograniczanie instrukcji stownych na rzecz stownopokazowych, ciagla
kontrola dziatan ucznia (ciagte upewnianie si¢, czy uczen rozumie tre$¢ zadania);
stosowanie metod 1 oddzialywan na ucznia, ktore spowoduja jego rzeczywiste
zainteresowanie zadaniem, np. przygotowanie krotkich tekstow do czytania
(z wyraznym oznaczeniem najwazniejszych fragmentow) lub tresci zadan
matematycznych wykorzystujacych hobby lub fascynacje dziecka; tworzenie map
mysli jako sposdb notowania tresci lekcji;

opracowanie zindywidualizowanych materialow pozwalajacych uczniowi na
wielostronne przyswajanie tresci edukacyjnych w sposob interesujacy i dostosowany
do jego preferenciji;

utatwianie dziecku wykonanie zadania i opanowanie danej umiejetnosci poprzez
dzielenie jej na etapy;

rozwijanie strategii pamig¢ciowych ucznia oraz kompensowanie brakow w tym
zakresie (np. nauka tworzenia notatek obrazkowych przedstawiajacych sekwencje
niezbednych krokoéw do rozwigzania zadania, okreslajacych elementy pracy, ktorg
nalezy przygotowac);



wykorzystywanie umownych znakéw porzadkujacych pracg na lekcji, np. kolorowe
karteczki, symbole (piktogramy), a takze mozliwe do wykorzystania symboliczne
rysunki z systemow komunikacji alternatywne;j;

wlaczanie ucznia do prac na terenie klasy, szkoty - zwlaszcza takich, w ktorych moze
osigga¢ sukcesy, jak np. petienie roéznych dyzuréow, wykonywanie prac
porzadkowych, prace ogrodnicze, prowadzenie hodowli i inne;

umozliwianie pracy w malych grupach, korzystania ze wsparcia i kompetencji
kolegow;

stosowanie zasady stopniowania trudnosci - rozpoczynanie od rzeczy prostych; praca
dydaktyczna, polegajaca przede wszystkim na nauczaniu czynnosciowym, opartym na
dzialaniu ucznia, jego aktywnoS$ci, zaangazowaniu, przezywaniu, odkrywaniu
i poznawaniu;

wiekszy nacisk na ¢wiczenia w mowieniu, majace zastosowanie w sytuacjach dnia
codziennego niz na ¢wiczenia w pisaniu,

w odniesieniu do uczniow w miodszym wieku szkolnym potozenie duzego nacisku na
dostarczanie im jak najwigkszej ilo$ci do§wiadczen z zakresu manipulowania
przedmiotami, poréwnywania, przeliczania konkretow, orientacji w przestrzeni

w celu utatwienia nabywania umiejetno$ci matematycznych;

ukazywanie zwigzku migdzy wiedza nabywana podczas zaje¢é, a jej praktycznym
wykorzystywaniem w réznych sytuacjach zycia codziennego;

stwarzanie sytuacji pozwalajacych na systematyczne powtarzanie opanowanych
umiejetnosci; wydtuzenie czasu pracy lub skracanie zadan do niezbednych
elementow;

przygotowywanie dla wucznia sprawdziandw o nizszym stopniu trudnosci,
akcentujacych umiejetnosci praktyczne;

zindywidualizowanie sposobu i kryteriow oceniania ucznia;

zwracanie gldwnej uwagi na postep, a nie wytacznie efekty;

branie pod uwage mozliwosci ucznia, jego ograniczen, zainteresowan, wtasciwego dla
niego tempa pracy;

wzmacnianie u ucznia poczucia wlasnej wartoSci w czasie zaje¢ w grupie
1 indywidualnych rozmoéw.

UCZNIOWIE SPEKTRUM ZABURZEN AUTYSTYCZNYCH

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

zminimalizowanie lub wyeliminowanie elementéw rozpraszajacych (wzrokowych lub
stuchowych);

posadzenie ucznia blisko siebie (ograniczenie bodzcow wzrokowych);

zachowywanie schematu pracy na lekcjach 1 statos$ci dziatah (np. zajmowanie tej same;j
tawki lub stolika podczas zajec);

wczesniejsze informowanie o zmianach np. w rozktadzie zaj¢¢ lekcyjnych, uprzedzanie
o zastepstwach na lekcjach, wyjsciach, wizytach nowych oséb. Informowanie, w jaki
sposob trzeba si¢ zachowaé w nowej sytuacji;



zwrocenie uwagi (diagnoza) na mozliwg nadwrazliwo$¢ ucznia na niektore bodzce
1 odpowiednie reagowanie (np. nadwrazliwo$¢ stuchowa - znizanie tonu gtosu podczas
rozmowy, wzrokowa - tworzenie stonowanych dekoracji w klasie itp.);

kierowanie polecen indywidualnie do ucznia, zwracanie si¢ do niego po imieniu;
wyrazne zaznaczanie konca okreslonej aktywnos$ci, zabawy, zadania, zanim przejdzie
si¢ do nastgpnych;

robienie przerw migdzy wypowiadanymi zdaniami, tak by da¢ uczniowi mozliwos¢ ich
przetworzenia; powtarzanie polecenia, sprawdzanie stopnia jego zrozumienia;
zachgcanie ucznia, by w razie potrzeby prosit o powtorzenie, uproszczenie czy
zapisanie polecenia;

przekazywanie najistotniejszych informacji, a gdy chodzi o polecenia, to wystarczy
jedno, co da pewnos$¢ jego wykonania przez ucznia (dla pewnosci, mozna poprosic,
aby opisat je wlasnymi stowami);

podczas rozmowy uzywanie prostego i jednoznacznego j¢zyka; wyjasnianie metafor
i przeno$ni, wyrazow bliskoznacznych, zartow lub dowcipéw uzytych podczas
prowadzenia lekcji; popieranie informacji stownej gestami, mimika;

w razie potrzeby dyskretne zapisywanie (w duzym skrécie 1 jasnej formie) polecen dla
ucznia (do wykonania w danym dniu). Jezeli nie potrafi jeszcze czytaé, to warto
wprowadzi¢ piktogramy;

sprawdzanie zrozumienia czytanego tekstu poprzez zadawanie dodatkowych pytan;
uzywanie krotkich zdan, prostego i jednoznacznego jezyka - podawanie jasnych
instrukcji;

przedstawianie nowych poje¢ lub materiatu abstrakcyjnego w sposéb mozliwie
najbardziej konkretny, popieranie ich tekstem pisanym, obrazem, ilustracja, filmem,;
uwzglednianie deficytow w zakresie rozumienia niedoslownych wypowiedzi, ironii,
metafor, stow 1 wyrazen wieloznacznych. Wyjasnianie ich za pomoca obrazéow albo
przeciwienstw np. przyjazn - wrogosc;

organizowanie zaj¢¢ zwigzanych z wyjasnianiem znaczenia niektorych stow, przystow,
powiedzen czy metafor;

w razie potrzeby wydtuzanie czasu przeznaczonego na wykonywanie poszczegodlnych
zadan 1 prac pisemnych;

dzielenie zadania na wieloetapowe krotsze czesci;

zadawanie krotszych prac domowych w sytuacji, gdy rodzice zglaszaja, ze nauka
w domu trwa godzinami;

w miar¢ mozliwo$ci sprawdzanie wiedzy ucznia w formie przez niego preferowanej
(np. zamiast $piewac piosenke moze powiedzie¢ jej tekst);

dostosowanie pomocy dydaktycznych i1 zadan do zainteresowan ucznia (np. obliczanie
rdznicy czasu na podstawie rozktadu jazdy autobusow);

wykorzystywanie waskiej i fachowej wiedzy oraz zainteresowan ucznia podczas
prowadzenia lekcji; umozliwianie uczniowi - w okreslonych sytuacjach, a nie zawsze,
kiedy ma na to ochote - moéwienia o swoich pasjach i zainteresowaniach;

na lekcjach wychowania fizycznego niezmuszanie do aktywnos$ci ruchowej zwigzanej
z rywalizacja. Zwalniane ucznidw (z nadwrazliwoscig sluchowa) z ¢wiczen, ktorym
towarzyszy duzego hatas. Dbanie o losowe przydzielanie do grup (dzieci ze spektrum
autyzmu sa mniej sprawne i niezgrabne ruchowo oraz maja problemy z graniem
zespotowym, co sprawia, ze s3 pomijane lub niechetnie wybierane do grupy
zawodnikow) ;

z powodu impulsywnosci i probleméw w czekaniu na swoja kolej odpytywanie ucznia
w pierwszej kolejnosci;



niezaktadanie, ze uczen nie stucha i nie uczestniczy w toku lekcyjnym jezeli nie
nawiazuje kontaktu wzrokowego, czy tez siedzi bokiem do nauczyciela;

dostrzeganie, nazywanie 1 chwalenie wszelkich zachowan empatycznych
1 wspotczujacych;

otoczenie ucznia dyskretng opieka, gdyz moze si¢ on sta¢ tatwym obiektem zaczepek,
prowokacji swoich rowiesnikow;

praca nad poprawa u ucznia zachowan nieakceptowanych przez otoczenie; wyjasnianie,
jaka reakcje emocjonalng u odbiorcow moga one wywotac;

niezadawanie pytan "dlaczego to zrobites?", ale opisywanie co nam si¢ nie podoba
w zachowaniu, czego oczekujemy i nazywanie emaocji;

w sytuacji wzburzenia lub zdenerwowania umozliwienie pobytu w spokojnym, cichym
miejscu np. bibliotece, gabinecie pedagoga;

staranie o to, aby uczen zawsze mial z kim wykonywac¢ zadania grupowe i1 asymilowat
si¢ ze Srodowiskiem w kazdej sytuacji: na lekcji, w trakcie przerwy, przebierania si¢
W szatni, w bibliotece, na stotldwce czy w czasie wycieczki klasowej;

dawanie w czasie zaj¢¢ dydaktycznych mozliwosci roztadowywania ztosci i agresji
przy wykorzystaniu akceptowalnych, ustalonych wcze$niej metod alternatywnych;
przed wycieczka szkolng informowanie ucznia o zachowaniach wlasciwych
i pozadanych dla danej sytuacji spolecznej;

rozwijanie w czasie lekcji umiejetnosci rozumienia innych ludzi, siebie i sytuacji
spotecznych oraz norm i wzordw interpersonalnych i kulturowych;

prowadzenie treningu komunikacji spotecznej, zardbwno bezposredniej, czyli nauke
komunikowania si¢ z rowiesnikiem, jak i posredniej, tj. za pomoca listu, telefonu czy
Internetu;

¢wiczenie umiejetnosci spotecznych, czyli: zawierania znajomosci, stuchania, pytania,
odmawiania, inicjowania rozmowy, dyskutowania, reagowania na krytyke i jej
wypowiadania, radzenia sobie z uczuciami 1 ich wyrazania, np. gniewu
1 rozczarowania, jak rowniez mowienia komplementow.

UCZNIOWIE Z AFAZJA

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

jak najwczesniejsze wprowadzanie czytania - jesli wystepuja trudnosci metoda
sylabowa, wowczas zalecane jest czytanie globalne;

podczas zaznajamiania z obrazem graficznym liter, mozna wykorzystywa¢ dodatkowo
polski alfabet palcowy (daktylografia);

umozliwianie wielozmystowego poznawania tresci stow, taczenie stow/nazw z
konkretnymi zabawkami, przedmiotami lub obrazkami;

zezwalanie na jak najczestsze wypowiadanie si¢;

motywowanie (niezmuszanie) do wypowiadania si¢;

stwarzanie spokojnej atmosfere w trakcie wypowiedzi ustnych;

wydhuzanie czasu odpowiedzi ustnej (nie pospieszac);

uwzglednianie probleméw z wymowa 1 artykulacjga w czasie wypowiedzi,
akceptowanie gestow, min, ktoérych dziecko uzywa w celach komunikacyjnych;
umozliwianie uzupelniania wypowiedzi ustnej zapisem;

niewymaganie odpowiadania pelnym zdaniem;



e wspieranie podczas redagowania wypowiedzi ustnych (np. podpowiadanie
brakujacych stow);

e aranzowanie udzialu dziecka w dyskusjach grupowych;

o formutowanie krotkich instrukeji, w postaci konkretnych pytan lub polecen.
powtarzanie ich w razie potrzeby;

e pomaganie w odczytywaniu podczas lekcji polecen i instrukcji;

e W procesie nauczania jezyka obcego stosowanie metod indywidualnych. Ograniczanie
podawanych form jezykowych (r6znica migdzy brzmieniem stowa, a jego zapisem).
ograniczanie 1lo$¢ materiatu (mniej stownictwa). Catkowite dostosowanie form
klasoéwek i1 sprawdziandw do mozliwo$ci ucznia oraz stosowanie indywidualnych
kryteriow oceny,

e ustawiczne utrwalanie i wielokrotne wykorzystywanie - poprzez stwarzanie
odpowiednich sytuacji komunikacyjnych - zdobytych przez dziecko umiejetno$ci
werbalnych;

e zauwazanie 1 nagradzanie wszelkich form aktywnos$ci stownej lub bezstowne;j
zmierzajacej do nawigzania przez dziecko kontaktu z otoczeniem.

UCZNIOWIE Z MUTYZMEM WYBIORCZYM

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

e odpytywanie z glo§nego czytania na osobnosci, nie przy catej klasie;

e ustne sprawdzanie wiedzy zastgpowaé formami pisemnymi lub odpytywaé na
osobnosci (pod warunkiem, ze dziecko kontaktuje si¢ z danym nauczycielem);

e zadawanie pytan zamknigtych, aby moglo odpowiedzie¢, dajac znak na ,,tak” lub ,,nie”
albo wskazujac cos co bedzie odpowiedzig na zadanie pytanie;

e wilaczanie dziecka do wspotpracy w matych grupach réwiesniczych, w sktad ktorych
wchodzg takze dzieci nie§miale;

e wypracowanie wspdlnych strategii radzenia sobie z milczeniem, np. jesli dziecko nie
zglasza si¢ stownie przy sprawdzaniu obecnos$ci, mozna umowic si¢ z nim na inny znak
np. usmiech, kiwnigcie gtowa, spojrzenie, podniesienie reki;

e mozna podejmowac proby porozumiewania si¢ szeptem.

UCZNIOWIE Z CECHAMI NADPOBUDLIWOSCI PSYCHORUCHOWEJ

| DEFICYTEM UWAGI

Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

e ograniczenie ilosci rozpraszajacych bodzcow (np. posadzenie z dala od okna,
minimalizowanie wystroju klasy);
e stworzenie uczniowi uporzadkowanego srodowiska;



stata wspolpraca migdzy rodzicami i nauczycielami,

nie nalezy kara¢ ucznia za objawy (nadmierna ruchliwos$¢, problemy
z koncentracja uwagi, impulsywnos¢);

nie wzmacnia¢ niewlasciwych zachowan — zwykle uwaga nauczyciela koncentruje si¢
na uczniach, ktorzy sprawiajg problemy, w ten sposéb wzmacniamy zachowania,
ktorych nie chcielibySmy wzmacnia¢ (praca z uczniem nadpobudliwym wymaga
zauwazenia tych rzadkich chwil, kiedy pracuje 1 zachecania go do dalszego wysitku,
POCHWALA doda uczniowi sit do heroicznego wysitku spokojnego siedzenia
1 skupiania si¢ na zadaniach);

mowienie tak, aby uczen ustyszat, co do niego méwimy. Wydajemy krotkie polecenia
np. ,,Przepisz”, ,,Przeczytaj”; ,,Uzupelnij”. Méwimy o tym, co dziecko ma zrobi¢, a nie
czego nie ma robi¢ np. ,,Otworz zeszyt”, zamiast ,,Przestan si¢ krecic i1 przeszkadzac”
dzielenie dtugich, ztozonych zadan na etapy;

sprawdzanie zapisania pracy domowej (ewentualne wklejenie jej do zeszytu);
umozliwienie roztadowania napigcia (np. poprzez drobne czynno$ci, angazowanie do
pomocy nhauczycielowi);

odpowiednie przygotowanie materiatéw edukacyjnych — przejrzystych, bez zbednych
tresci (np. ramki, znaczki, obrazki) w prostych zadaniach — zapewni¢ szybkie tempo
pracy, zapobiegajace rozproszeniu uwagi.

UCZNIOWIE Z DYSKALKULIA
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

ocenianie przede wszystkim toku rozumowania, a nie technicznej strony liczenia;
ukazywanie przydatnos$ci matematyki w zyciu codziennym;

nauczanie polisensoryczne - uzywanie pomocy dydaktycznych angazujacych wszystkie
zmysty (rysunki, tabele, schematy, mapy mys$lowe, haki pamigciowe, podkres§lanie
najwazniejszych informacji, werbalizowanie, uzywanie koloréw, symboli graficznych
itp.)

uczenie szacowania;

¢wiczenie liczenia pamig¢ciowego;

naktanianie do "glo$nego myslenia" podczas rozwigzywania zadan;

taczenie wiedzy w logiczng catos$¢, dzielenie jej na porcje tatwo przyswajalne dla
ucznia;

unikanie oceniania metody, ktora uczen dochodzi do wyniku;

zachecanie do prowadzenia specjalnej ksigzki matematycznej (kolor, rymowanki,
mnemoniki, obrazki) do zapisywania waznych terminéw, technik liczenia i my$lenia
matematycznego, WZorow.

UCZNIOWIE Z DYSGRAFIA
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

dostosowanie wymagan dotyczy formy sprawdzania wiedzy, a nie tresci;



wymagania merytoryczne, co do oceny pracy pisemnej powinny by¢ ogolne, takie
same, jak dla innych uczniéw;

ograniczenie wymagan w zakresie kaligraficznym;

jesli to mozliwe dawanie dziecku gotowej notatki z lekcji do wklejenia;
sprawdzanie prac pisemnych w sposob niekonwencjonalny (np., jesli nauczyciel nie
moze przeczytaé pracy ucznia, moze go poprosi¢, aby uczynit to sam lub przepytac
ustnie z tego zakresu materiatu; dopuszczenie pisania prac pisemnych drukowanymi
literami lub na komputerze.

UCZNIOWIE Z DYSORTOGRAFIA
Sposoby dostosowania wymagan edukacyjnych:

dopuszczanie pisania przez uczniéw z dysgrafig sprawdziandw polegajacych na
uzasadnianiu pisowni wyrazow, zamiast klasycznych dyktand;

ocenianie odrgbnie merytorycznej strony pracy pisemnej ucznia i odrebnie
poprawnosci pisowni, odwolujac si¢ do jego znajomosci zasad ortograficznych
(niewpisywanie tej drugiej oceny do dziennika);

zachgcanie i motywowanie ucznia z dysortografig do nauki ortografii i gramatyki
(w zadnym wypadku dysortografia nie uprawnia do zwolnienia ucznia z nauki
ortografii i gramatyki).

UCZNIOWIE Z DYSLEKSJA
Ogolne zasady postgpowania z uczniem z dysleksja rozwojowa:

unikanie gltosnego odpytywania z czytania przy calej klasie;

ograniczanie czytania obszernych lektur do rozdziatow istotnych ze wzgledu na
omawiang tematyke; (akceptowanie korzystania z nagran fonicznych, w wyjatkowych
przypadkach

z ekranizacji, jako uzupelnienia samodzielnie przeczytanych rozdzialow);
kontrolowanie stopnia zrozumienia samodzielnie przeczytanych przez ucznia polecen
(szczegdlnie podczas sprawdzianow);

zmniejszenie ilo$ci zadan (polecen) do wykonania w przewidzianym dla calej klasy
czasie lub wydluzenie czasu pracy dziecka ze wzglgedu na wolne tempo czytania lub/i
pisania;

ograniczanie tekstow do czytania i1 pisania na lekcji do niezbednych notatek, ktorych
nie ma w podreczniku; (jesli to mozliwe dawanie dziecku gotowych notatek do
wklejenia);

pisemne sprawdziany powinny ograniczac si¢ do sprawdzanych wiadomosci (wskazane
stosowanie testow wyboru, zdan niedokonczonych, tekstow z lukami);

wskazane jest preferowanie wypowiedzi ustnych (czeste sprawdzanie wiadomosci,
ale dotyczacych krotszych partii materiatu);

w przedmiotach S$cistych podczas wykonywania $cistych operacji wymagajacych
wielokrotnych przeksztalcen, umozliwienie dziecku ustnego skomentowania
wykonywanych dziatan;



W ocenie pracy ucznia wskazanie jest uwzglednienie poprawnos$ci toku rozumowania,
a nie tylko prawidtowosci wyniku koncowego;

dzielenie na mniejsze partie materialu programowego wymagajacego znajomosci wielu
wzordéw, symboli, przeksztatcen;

unikanie niezapowiedzianego wywolywania do odpowiedzi (jesli to mozliwe uprzedzic¢
ucznia - na przerwie lub na poczatku lekcji, ze bedzie dzisiaj pytany);

dostosowanie miejsca pracy ucznia w klasie (najlepiej blisko nauczyciela;

ztagodzenie kryteriow wymagan z jezykéw obcych w zakresie mowy, rozumienia,
czytania i pisania w jezyku obcym,;

nieuwzglednianie poprawno$ci ortograficznej podczas oceny prac pisemnych
- wskazana ocena opisowa (dopuszczenie korzystania ze stownikow ortograficznych
podczas pisania wypracowan, prac klasowych; sprawdzanie postepéw w zakresie
ortografii za pomocg dyktand z komentarzem, okienkiem ortograficznym, pisania
zZ pamigci; zakres sprawdzianu powinien obejmowac jeden rodzaj trudno$¢
ortograficznych;

w przypadku ucznia z dysgrafiag wskazane jest akceptowanie pisma drukowanego,
pisma na maszynie, komputerze, zwlaszcza prac obszernych (wypracowan, referatow).
Nie nalezy réwniez ocenia¢ estetyki pisma. jesli pismo dziecka jest trudne do
odczytania, mozna zamieni¢ prac¢ pisemng na wypowiedZ ustna;

bazowanie na polisensorycznych (angazujacych wszystkie zmysty) metodach
nauczania,

przekazywanie uczniom spostrzezen na temat ich pracy. zauwazanie 1 docenianie
drobnych postepow; systematyczne przegladanie zeszytow;

zezwolenie na pisanie otowkiem, aby uczen mogt tatwiej poprawia¢ btedy

Dostosowanie form i wymagan edukacyjnych dla ucznia obcokrajowca:

umozliwienie korzystania podczas lekcji ze stownika dwujezycznego;

stosowanie jezyka instrukcji w komunikacji z uczniem cudzoziemcem (krotkie
polecenia, np. uld6z, narysuj);

formulowanie pytan skierowanych w sposob jasny, krotki oraz dostosowany do
poziomu znajomosci jezyka polskiego;

udzielanie informacji zwrotnej podczas lekcji;

stosowanie bogatego materiatu ikonograficznego (zdjecia, mapy, wykresy, schematy)
przy wyjasnianiu zagadnien tematycznych;

rozwijanie i doskonalenie sprawno$ci mowienia 1 pisania;
monitorowanie pracy ucznia i jego postepow;

wiaczanie ucznia cudzoziemca w prace zespotowa i dostosowywanie instrukcji do
jego jezykowych umiejetnosci;

akceptowanie kazdej formy wypowiedzi §wiadczacej o zrozumieniu zagadnienia
(nawet jednorazowg czy bledng gramatycznie);

gramatyke nalezy traktowac w sposob funkcjonalny;



e w ocenianiu wypowiedzi pisemnych zwrdci¢ uwage na komunikatywnosc¢;
e prace domowe nalezy dostosowa¢ do mozliwos$ci jezykowych ucznia cudzoziemca.
e dzielenie materialu do opanowania na partie,

e udzielanie pomocy w selekcji materialu do nauki,

o cgzekwowanie wiedzy czgsciej, ale kazdorazowo z mniejszego zakresu,

e stopniowanie sytuacji zadaniowych, tak by uczen mogl odnies¢ sukces,

e stopniowanie trudnos$ci sytuacji zadaniowych,

e stosowanie polisensorycznych metod nauczania,

e wzmacnianie poczucia wlasnej warto$ci i stosowanie wzmocnien pozytywnych,
e indywidualizowanie pracy lekcyjnej,

e zapewnienie w klasie atmosfery bezpieczenstwa i akceptacji,

e kontrolowanie rozumienia czytanego tekstu poprzez zadawanie dodatkowych pytan,
pytan pomocniczych,

e w czasie lekcji upewnianie si¢ czy uczen wlasciwie zrozumiat tre$¢ zadan 1 polecen,

e upewnianie si¢ czy uczen dokonczyl rozpoczete na lekcji zadanie, zanotowat zadanie
domowe (do czasu wypracowania u niego takiego nawyku), czgste powtarzanie
nowych tresci,

e czeste odwotywanie si¢ do sytuacji z zycia codziennego 1 do konkretow,

e naprowadzanie podczas czytania i pisania,

e korzystanie z gotowych pomocy dydaktycznych,

e pozwolenie na czytanie wybranych przez nauczyciela fragmentow lektury,
e wydhluzanie czasu przeznaczonego na przeczytanie lektury,

e ocenianie za wktad pracy w wykonanie zadania, checi,

e w przypadku konieczno$ci sporzadzania dtuzszych notatek, wczesniejsze
przygotowanie ich dla ucznia celem

e wklejenia do zeszytu, np. notatki.

Nie nalezy:

o zmuszac¢ ucznia na lekcji do odpowiedzi na forum klasy,
e wymagac¢ od ucznia czytania na forum klasy obszernych fragmentoéw tekstu
e ocenia¢ umiejetnosci gramatycznych,

e wymaga¢ pisania dtuzszych form wypowiedzi.



